
Proceeding of International Conference on Arabic Language, November 2025 | 357  
 

Proceeding of International Conference  
on Arabic Language (INCALA) 

  
Organized by Arabic Department, Faculty of Letters, Universitas Negeri Malang 

 
 

 اللغة العربية  في التعلم المتمايز 

Muhammad Rois Akbar Al amin1, Hosita Laili Rahma2, Lusi Ade Pramita3, Mohammad 
Ahsanuddin4 

muhammad.rois.2502318@students.um.ac.id1, hosita.laili.2502318@students.um.ac.id2, 
lusi.ade.2502318@students.um.ac.id3, mohammad.ahsanuddin.fs@um.ac.id4  

Universitas Negeri Malang1,2,3,4 

Jl. Semarang 5 Malang 65145 Jawa Timur  

 

ABSTRACT 

Arabic language learning practices in Indonesia are increasingly widespread and continue to 
develop. However, many challenges and problems remain in the Arabic language learning process. 
One of these is the heterogeneity of students, who have varying levels of ability, backgrounds, and 
learning styles. A learning system that addresses these challenges is differentiated learning. An 
effective learning process that considers the differences of each student and enhances their 
potential according to their readiness, interests, and learning profile. Therefore, this article 
explains the components and dimensions of differentiated learning in Arabic, strategies for 
implementing differentiated learning, and the implementation of differentiated learning in Arabic. 
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 مستخلص البحث 

تنتشر ممارسات تعلم اللغة العربية في إندونيسيا بشكل متزايد وتتطور باستمرار. ومع ذلك، لا تزال هناك العديد 

العربية.   اللغة  تعلم  عملية  تواجه  التي  والمشاكل  التحديات  مستويات فمن  اختلاف  هو  الأسباب  هذه  أحد 

يُعد التعلم المتمايز و مستويات من القدرات، وخلفيات، وأنواع مختلفة من التعلم.    يختلفون فيالطلاب، حيث  

نظامًا تعليميًا قادرًا على معالجة هذه التحديات. فهو عملية تعلم فعّالة تراعي اختلافات كل طالب وتعزز إمكاناته 

وفقًا لاستعداداته واهتماماته ومسار تعلمه. لذلك، تشرح هذه المقالة مكونات وأبعاد التعلم المتمايز في اللغة 

 بية، واستراتيجيات تطبيقه، وتطبيقه عمليًا. العر 
   

 كلمات أساسية   اللغة العربية ؛ طريقة التعلم؛ التعلم المتمايز 

 

 

 

 

Introduction (المقدمة) 
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إن إندونيسيا، باعتبارها دولة ذات عدد كبير من السكان المسلمين، تجعل اللغة العربية 
(. وذلك لأن اللغة العربية مرتبطة ارتباطاً وثيقاً بالروتين الذي يمارسه بعض 2015ضرورية )ويك،  

يعد فرصة عظيمة لتحقيق التفاعلات  إتقان اللغة العربية  بل إن  الناس. وليس هذا فحسب، 
(. وقد أدى ذلك إلى انتشار تعلم  2019لمية والتطور العلمي والمهارات )البنتاني وآخرون،  العا

 .اللغة العربية وتطبيقه في العديد من المؤسسات التعليمية، الرسمية وغير الرسمية
ومع ذلك، لا يزال تعلم اللغة العربية في إندونيسيا يواجه العديد من التحديات. ومن 
تباين الطلاب. فلكل طالب خصائص فريدة، بما في ذلك القدرات المعرفية،  هذه التحديات 

(. ويمكن معالجة 202٤وأساليب التعلم، والاهتمامات، وخلفية اللغة العربية )أريفين وآخرون،  
 .من خلال تطبيق نظام تعلم يتكيف مع تنوع الطلاب هذه المشكلة 

ويعُد التعلم المتمايز أحد الأساليب التي تعُالج تحدي تباين الطلاب. التعلم المتمايز هو  
عملية تعلم فعّالة تراعي اختلافات كل طالب لتعزيز إمكاناته بناءً على استعداده واهتماماته ونمط  

تكييف (. يؤكد المبدأ الأساسي للتعلم المتمايز على أن أي جهد ل2022تعلمه )دليلة وآخرون، 
فرص التعلم مع اختلافات الطلاب يجب أن يستند إلى منهج دراسي منظم. تساهم عدة عوامل  
متفاعلة في نمط تعلم كل فرد، وهو مزيج من نقاط القوة والضعف والتفضيلات التي تحدد أفضل  

 .(202٣أداء للفرد في التعلم )توملينسون وجارفيس، 

في سياق تعلم اللغة العربية، يعُدّ نهج التعلم المتمايز بالغ الأهمية لضمان تحقيق كل طالب 
لكفاءة مثالية في اللغة العربية. ويتعيّن على المعلمين، عند تطبيقه، توفير فرص لكل طالب لتحقيق  

التقييم    أهدافه من خلال استخدام مجموعة متنوعة من مصادر التعلم، وأساليب التعلم، وأساليب
(. 202٤المصُمّمة خصيصًا لاستعداده للتعلم، واهتماماته، وأساليب تعلمه )رحماواتي وآخرون،  

وباستخدام نهج متمايز، يمكن للطلاب تعلم اللغة العربية وفقًا لاحتياجاتهم، ومستوى فهمهم،  
لمتمايز في اللغة واهتماماتهم، ومواهبهم. وبناءً على ذلك، سيكتب المؤلف مقالًا بعنوان "التعلم ا



Proceeding of International Conference on Arabic Language, November 2025 | 359  
 

العربية"، يهدف إلى وصف مكونات وأبعاد التعلم المتمايز في اللغة العربية، واستراتيجيات تطبيقه،  
 وتطبيقه عمليًا. 

 

   
 

Methods (منهجية البحث) 

المنهج الذي استخدمه المؤلف في هذه المقالة هو المنهج الوصفي النوعي. مصادر البيانات 
المستخدمة هي مراجع أدبية، كالكتب والمقالات العلمية التي تتناول التعلم المتمايز في اللغة العربية.  

ده واستراتيجياته ومن خلال هذه البيانات، سيتم وصف مفاهيم التعلم المتمايز في اللغة العربية وأبعا
  ..وتطبيقاته

 
 

Results & Discussion (نتائج البحث ومناقشاتها) 
 

 . تعريف التعلم المتمايزأ
التعليم المتمايز هو نهج تربوي يدُرك تنوع المتعلمين داخل الفصل الدراسي ويستجيب له. ووفقًا  

( لتلبية  2001لتوملينسون  الصفية  التعلم  عملية  لتكييف  جهد  هو  المتمايز  التعليم  فإن   ،)
رد الاحتياجات التعليمية الفردية لكل طالب. ويؤكد هذا التعريف على أن التعليم المتمايز ليس مج

أسلوب أو استراتيجية واحدة، بل هو فلسفة ونهج شاملين يضعان احتياجات الطلاب الفردية 
 في صميم عملية التعلم )توملينسون،(.

يدُرّس.   يدُرّس، وكيف  يدُرّس، وأين  يركز التعليم المتمايز، وفقًا لتوملينسون وماكتيغ، على من 
 يول ينُشئ التعليم المتمايز مجموعة متنوعة من مسارات التعلم التي تُُكّن الطلاب ذوي القدرات والم

 مختلفة. التعليم المتمايز  أنشطةوأساليب التعلم المختلفة من تحقيق نفس أهداف التعلم من خلال  
شمل التخطيط والإعداد وتقديم التعليم لتلبية الاحتياجات التعليمية المتنوعة يومرنة    يتفوق بشموله

للطلاب في الفصل الدراسي )فوكس وهوفمان(. يؤكد هذا التعريف على أن التمايز لا يحدث 
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فقط خلال مرحلة تنفيذ التدريس في الفصل الدراسي، بل يجب أن يبدأ خلال مرحلتي التخطيط 
 والإعداد.

يعود تاريخ التعلم المتمايز إلى حركة التعليم التقدمية في أوائل القرن العشرين، والتي شددت على 
التعلم المتمركز حول الطفل والاستجابة للاحتياجات الفردية. ومع ذلك، لم يتطور المفهوم الحديث 

لأول من خلال  للتعلم المتمايز كنهج منهجي ومنظم حتى أواخر القرن العشرين، وذلك في المقام ا
العمل الرائد لكارول آن توملينسون وزملائها في جامعة فرجينيا. في سياق تعلم اللغات الأجنبية،  
بعد الاعتراف بأهمية الفروق الفردية في  بما في ذلك اللغة العربية، اكتسب التعلم المتمايز زخماً 

إلى أن العوامل الفردية مثل الاستعداد  SLA(. تشير الأبحاث في SLAاكتساب اللغة الثانية )
والدافع واستراتيجيات التعلم والشخصية تؤثر بشكل كبير على تعلم اللغة الناجح. يوفر التعلم  

 المتمايز إطاراً عمليًا لمعالجة هذا التنوع الفردي في بيئات الفصول الدراسية الواقعية.
 

 ب. عناصر التعلم المتمايز 
 . المحتوى1

(. يُمكن 201٤المحتوى في التعلم المتمايز هو المادة التي يدُرّسها المعلمون للطلاب )توملينسون،  
وخصائصهم   ودافعيتهم،  الذهني،  الطلاب  استعداد  لتناسب  التعلم  مواد  تكييف  للمعلمين 

(. ومن 202٣الشخصية، أو مزيًجا من هذه العناصر الثلاثة، وفقًا لاحتياجاتهم )زليخة ولايلي، 
 خلال هذا التكييف، يُمكن للمعلمين إنشاء مواد تعليمية بناءً على الجوانب التالية: 

 واهتماماتهم الطلاب  استعداد مستويات   مع التعلم مواد تكييف ●
  وهيونينغساري )  الطلاب   خصائص  على  بناءً   التعليمية  المادة/المحتوى  تقديم  طريقة  تكييف  ●

 (. 2022 وآخرون،
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ت  المناسبةمجموعات دراسية مع مراعاة عدة اعتبارات    كوين على سبيل المثال، يُمكن للمعلمين 
لمحتوى الذي سيتعلمه الطلاب، بهدف تطوير مهارات تُحقق المعايير وتلُبي احتياجات الطلاب ل

مثل التعلم  2011المحددة )عايدة وليو،   تعلم أخرى،  مناهج  (. يمكن دمج التعلم المتمايز مع 
المقلوب،   الدراسي  والفصل  المشكلات،  حل  على  القائم  والتعلم  الألغاز،  التعاوني باستخدام 

 Smale-Jacobse etا، مع مراعاة تُايز المادة الدراسية وفقًا لاحتياجات الطلاب )وغيره
al., 2019.) 

 . العملية 2
العملية في التعلم المتمايز هي نشاط مصمم لضمان استخدام الطلاب للمهارات الأساسية لفهم  

( والفهم المهمين  ونقل المعرفة  (. علاوة على ذلك، يمكن Tomlinson, 2014وتطبيق 
المعنى" يتيح للطلاب البدء في التفكير في المحتوى والعمل عليه   تحصيل اعتبار العملية نشاطاً "ل

(. هذه المعرفة Tomlinson & Imbeau, 2023وتخصيصه في الفصل الدراسي والمنزل )
( في الفصل  هي المحتوى/المادة التعليمية  تكون  Sanakulova, 2024المهمة  أن  يجب   .)

 ( للطلاب  وهادفاً  تحديًا  التعلم  توملينسون  Heacox, 2012أنشطة  أضاف  (. كما 
معايير عملية في التعلم المتمايز، حيث يجب أن تكون   بورخا وآخرون،  وهيكوكس، كما ذكر 
العملية مرنة ومتنوعة وشاملة. ويجب أن تتاح للطلاب أيضًا فرصة اختيار ما يريدون فعله ليتمكنوا 

كامنة لتحقيق مستوى عالٍ. علاوة من إنجاز المهام وفقًا لاهتماماتهم مع تعزيز مهاراتهم المعرفية ال
على ذلك، يجب أن تكون هذه الأنشطة بمثابة وسيلة للمعلمين لتقييم الطلاب باستمرار، مع  

 توفير فرص للطلاب لإظهار ما تعلموه. 
 نتاج . الا٣
التعليمي للطلاب هو عرض لما تعلمه الطلاب بعد فترة محددة من التدريس )هيكوكس،    نتاجالا

قدرة الطلاب على التفكير النقدي وتطبيق ما تعلموه وإظهاره،   نتاجالا  نمي(. يجب أن يُ 2012
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مفيدة للتعلم التعاوني مع التركيز على الصلة بالموضوع والتطبيق العملي )بورخا  يوفر فرصًا  مما 
مدة أطول نسبيًا وتتطلب فهمًا شاملًا ومتعمقًا   نتاج(. تتطلب عملية تطوير الا2015وآخرون،  

من الطلاب. لذلك، لا تقتصر أنشطة تطوير المنتج عادةً على الأنشطة الصفية، بل تستمر أيضًا 
سياق العمل   في  جماعي.  أو  فردي  بشكل  هذه المهمة  تنفيذ  ساعات الدراسة. يمكن  خارج 

مساهمة كل عضو في الفريق خلال عملية   الجماعي، يجب تصميم نظام التقييم بحيث يرُاعي نسبة
 (.2022وآخرون،  Wahyuningsariتطوير المنتج )

 . التمايز البيئي ٤
يشُجع التمايز البيئي في بيئة التعلم على احترام الأفراد والمكان والزمان. كما يشُجع على الدعم 
والتعاون والتآزر بين الطلاب. يعُدّ توافر الموارد اللازمة لإنجاز الواجبات الصفية مع مراعاة العوامل  

في التمايز الب مراعاته  يجب  طالب عاملاً آخر  تُُيزّ كل  )المختلفة التي  وآخرون،   Borjaيئي 
ويقُدّم  2015 والتعلم،  التدريس  مسؤولية  والطلاب  المعلمون  يتشارك  البيئي،  التمايز  عند   .)

المعلمون اهتمامًا فرديًا للطلاب وفقًا لاحتياجاتهم. من خلال مراعاة العوامل التي تشُجع على 
 إنشاء بيئة تعلم مُتمايزة والتي ذكُرت سابقًا.

 
 ج. مبادئ التقييم المتمايز 

يعُد التقييم جزءاً لا يتجزأ من عملية التعلم، إذ يوفر معلومات قيّمة للمعلمين لتعديل استراتيجيات  
التدريس. في التعلم المتمايز، لا يفُهم التقييم كأداة لتحديد الدرجات النهائية فحسب، بل كأداة 

تعلمهم. خريطة لاستعداد الطلاب واهتماماتهم وأنماط  تسُاعد في رسم  وقد أظهر   تشخيصية 
( أن التقييم التشخيصي المستمر يسُهّل على المعلمين تكييف أساليب 2022مارانتيك وآخرون )

 التعلم مع الاحتياجات الفردية للطلاب في الفصول الدراسية غير المتجانسة. 
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وفي سياق فصول اللغات، بما فيها اللغة العربية، تتجلى أهمية هذا المبدأ بشكل أكبر نظراً لتفاوت  
قدرات الطلاب. فبعض الطلاب يتقنون المفردات بسرعة لكنهم ضعفاء في الكتابة، بينما يتفوق  

وآخر  أمينوريا  أجراه  بحث  مع  وتُاشيًا  القراءة.  إلى  يفتقرون  لكنهم  الاستماع  في  ون آخرون 
(، فقد ثبت أن التعلم المتمايز المقترن بالتقييم التكويني التكيفي يعُزز مشاركة الطلاب 202٣)

 ونتائج تعلمهم. 
بشكل عام، هناك ثلاثة مبادئ رئيسية للتقييم المتمايز: التقييم الأصيل، والتقييم المستمر، والتقييم  

 القائم على الكفاءة. 
 ( التقييم الأصيل 1

يركز التقييم الأصيل على قدرة الطلاب الفعلية على تطبيق المعارف والمهارات التي اكتسبوها في  
سياقات الحياة اليومية. ففي تعلم اللغة العربية، على سبيل المثال، يمكن تقييم الطلاب من خلال  

هذه التعريف بأنفسهم، أو إجراء حوارات بسيطة، أو تلاوة الأدعية بنطق صحيح. لا تقتصر  
الأنشطة على تقييم القدرات المعرفية فحسب، بل تشمل أيضًا الجوانب العاطفية والنفسية الحركية،  

 مثل الثقة بالنفس، ودقة النطق، والتعبير اللغوي.
( أن تطبيق التقييم الأصيل في تعلم اللغة العربية 2025أظهرت دراسة أجراها مولياني وآخرون )

وحافظات   المشاريع،  مثل  سياقية،  مهام  خلال  من  اللغوية  الطلاب  مهارات  قياس  في  فعال 
الأعمال، والعروض التقديمية. يساعد هذا النهج المعلمين على تقييم الطلاب بشكل أكثر شمولية 

( أن تقييم أداء  2025لال مراعاة أدائهم الفعلي في الفصل. كما يرى فوزي ورحماواتي )من خ
التحدث يجب أن يشمل عناصر الطلاقة، والدقة، والترابط، والثقة، بحيث تعكس نتائج التقييم  

 قدرة الطلاب الحقيقية على التواصل باللغة العربية. 
 ( التقييم المستمر2
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إجراء التقييم بشكل مستمر طوال عملية التعلم، وليس فقط في نهاية هو  لتقييم المستمر  بايعني  
الطلاب،  لقدرات  خريطة  لرسم  البداية  في  التشخيصية  التقييمات  يتضمن ذلك  التعلم.  فترة 
والتقييمات التكوينية في منتصف العملية لمراقبة التقدم، والتقييمات التجميعية في النهاية لتقييم  

تقديم ملاحظات سريعة ودقيقة حتى إنجاز الكفاءة. ومن خلا ل هذا النهج، يمكن للمعلمين 
( أن  2022يتمكن الطلاب من تصحيح الأخطاء وتعزيز الفهم. وذكر فان دير ستين وآخرون )

التقييمات التكوينية المصممة بشكل مستمر والمتوافقة مع أهداف التعلم تُكن المعلمين من اتخاذ 
ع فعالية.  أكثر  تعليمية  تصميم  قرارات  في  التعاونية  الممارسات  أيضًا  تدعم  ذلك،  على  لاوة 

(، والذي يوضح أن المعلمين 202٣التقييمات التكوينية الشاملة من خلال بحث أجراه جورتزن )
 والباحثين يصممون بشكل مشترك أدوات حساسة لتطور الطلاب. 

في سياق التعلم المتمايز، يساعد التقييم المستمر المعلمين على إدراك الاختلافات في وتيرة التعلم  
واستراتيجيات التعلم لكل طالب، بحيث لا يعمل التقييم كأداة لقياس النتائج فحسب، بل أيضًا 

 كأداة تشخيصية تدعم تطوير الإمكانات الإجمالية لكل طالب. 
 ( التقييم القائم على الكفاءة ٣

يجب على الطلاب اكتسابها وفقًا  نحو المهارات التي  ه التقييم القائم على الكفاءة التقييم  يوُجِّّ
للمنهج الدراسي. لا ينصب التركيز على كمية المواد التي تم حفظها، بل على مدى قدرة الطلاب 

ع مهارات  على إظهار المهارات ذات الصلة. في تعلم اللغة العربية، تشمل الكفاءات المقُاسة أرب
رئيسية )مهارة(: الاستماع، والكلام، والقراءة، والكتابة. يتُيح هذا النهج للمعلمين تقييم مدى 

 قدرة الطلاب على استخدام اللغة العربية تواصليًا وعمليًا في مواقف الحياة الواقعية.
( في سياق منهج المدرسة الدينية إلى أن تطوير 202٤تشير نتائج بحث نور خوليس ومصطفى )

تقييم هذه المهارات الأربع لضمان امتلاك الطلاب  يرُكز على  منهج عربي قائم على الكفاءة 
 لمهارات لغوية شاملة وفقًا لما يتطلبه المنهج. تقنيات التقييم في التعلم المتمايز 



Proceeding of International Conference on Arabic Language, November 2025 | 365  
 

 د. تقنيات التقييم المتمايز
في حين أن مبادئ التقييم تشرح اتجاه التفكير وأساسه، فإن تقنيات التقييم توضح الطرق العملية 
لتطبيق هذه المبادئ في الفصل الدراسي. يُطلب من المعلمين استخدام مجموعة متنوعة من تقنيات 

(، 2019التقييم لضمان حصول كل طالب على فرصة متساوية لإظهار قدراته. وفقًا لبروكهارت )
فإن مجموعة متنوعة من تقنيات التقييم تساعد المعلمين على تحديد الفروق الفردية وتسهيل التعلم  

 الأكثر تكيفًا مع احتياجات الطلاب.
والختامي،  التكويني  التقييم  المتمايز:  تقييم ذات صلة بالتعلم  تقنيات  أربع  هناك  عام،  بشكل 
والتقييم الذاتي وتقييم الأقران، وملف الإنجاز، واختبارات الأداء. تتكامل هذه التقنيات الأربع في 

 إنشاء عملية تقييم مستمرة وحقيقية وموجهة نحو الكفاءة.
 . التقييم التكويني والختامي 1

يُجرى التقييم التكويني طوال عملية التعلم بهدف تقديم تغذية راجعة سريعة للمعلمين والطلاب 
لتحسين استراتيجيات التعلم بشكل مباشر. وفي سياق تعلم اللغة العربية، يمكن أن يتخذ هذا 

ى  التقييم شكل اختبارات مفردات، أو تأملات قصيرة، أو تُارين كلامية، مما يساعد المعلمين عل
فهم تطور الطلاب. ويلعب هذا النوع من التقييم دوراً حاسماً في زيادة دافعية التعلم ومساعدة  

 (. 2021المعلمين على تكييف التعلم بناءً على احتياجات الطلاب الفعلية )هيريتيج،  
في الوقت نفسه، يُجرى التقييم الختامي في نهاية عملية التعلم لتقييم مدى تحقيق الكفاءات العامة. 
ويمكن أن يكون على شكل امتحان شفوي، أو عرض تقديمي، أو مقال قصير )كتابة(. ووفقًا  

عن   (، يهدف التقييم الختامي إلى تأكيد نتائج التعلم مع تقديم لمحة عامة201٨لبلاك وويليام )
بل هما  نهجين منفصلين،  فعالية التعلم الذي تم. وبالتالي، فإن التقييم التكويني والختامي ليسا 

 جزءان من دورة تعلم واحدة متكاملة تدعم تحسين جودة تعلم الطلاب.
 . التقييم الذاتي وتقييم الأقران2 
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يتيح التقييم الذاتي للطلاب فرصة تقييم قدراتهم والتأمل فيها، بينما يتيح تقييم الأقران للطلاب 
تقديم تغذية راجعة بناءة حول عمل بعضهم البعض. ولا يقتصر دور هاتين التقنيتين على مجرد 

( إلى 202٣)  أدوات تقييم، بل هما أيضًا وسيلة لتعزيز الوعي المعرفي ومسؤولية التعلم. ويشير بتلر
أن التقييم الذاتي في تعلم اللغة يمكن أن يزيد من الوعي بالتعلم ويساعد الطلاب على فهم تطورهم 

 الذاتي. 
وفي الوقت نفسه، أثبت تقييم الأقران فعاليته في تحسين مهارات التحدث والتعاون والثقة بالنفس  

( أنه عند دمج تقييم الأقران مع الأنشطة 2022لدى الطلاب. وقد وجد هومايوني وآخرون ) 
الجماعية والدعم، يتمكن الطلاب من تقديم تغذية راجعة أكثر دقة وتعلم تقدير أداء الآخرين. 

في تعلم اللغة العربية، يمكن تطبيق هذه التقنية من خلال التقييم المتبادل لأداء التحدث )مهارة و 
الكلام( بعد حوارات صفية بسيطة، بحيث لا يقتصر التقييم على المعلم فحسب، بل يشمل أيضًا 

 التأمل بين الطلاب.
 . ملف الإنجاز٣ 

ملف الإنجاز هو مجموعة مُعدّة بشكل منهجي لأعمال الطلاب لإظهار تقدمهم في التعلم خلال  
فترة زمنية محددة. في تعلم اللغة العربية، يمكن أن يتضمن ملف الإنجاز ملاحظات حول المفردات،  
تساعد هذه  مكتوبة باللغة العربية.  وكتابات قصيرة، وتسجيلات كلامية، وتأملات شخصية 

ية المعلمين والطلاب على تقييم عملية التعلم بشكل شامل، وليس فقط التركيز على النتيجة التقن
 النهائية. 

( أن استخدام ملفات الإنجاز الرقمية يسُهم 202٤أظهرت دراسة أجراها بني يونس وآخرون )
بشكل كبير في تحسين مهارات التفكير النقدي، والوعي بالتعلم، واستقلالية الطلاب في سياق 

( أن تقييم ملف الإنجاز في بيئات  2025تعلم اللغات الأجنبية. وبالمثل، يؤكد خصاونة وآخرون )
لم الرقمية يُمكن أن يعُزز التنظيم الذاتي للطلاب ومسؤوليتهم عن التعلم. لذلك، يُمكن لمعلمي التع
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اللغة العربية استخدام ملفات الإنجاز كأداة تقييم تكوينية شخصية ومتكيّفة ومستمرة لمراقبة تقدم  
 الطلاب بشكل أصيل.

 . اختبارات الأداء٤
من خلال   مواقف واقعية  تطبيق اللغة في  لتقييم قدرة الطلاب على  تقييمات الأداء  تسُتخدم 
يطلبوا من الطلاب أداء مسرحية  تعلم اللغة العربية، يمكن للمعلمين أن  الممارسة المباشرة. في 
بسيطة، أو المشاركة في محادثة في السوق، أو تقديم عرض تقديمي حول موضوع عائلي. يركز هذا  

لنوع من التقييم على مهارات الطلاب التواصلية والسياقية، بدلاً من مجرد إتقان القواعد أو حفظ ا
(، يعتبر المعلمون التقييم القائم على الأداء طريقة فعالة وعادلة  202٤المفردات. ووفقًا لأميتي )

أ حقيقية. علاوة على ذلك،  سياقات  فعلية في  مهارات  بناءً على  يقيم الطلاب  ظهرت  لأنه 
دراسات في تدريس اللغات الأجنبية أن التقييم القائم على الأداء يمكن أن يحسن مهارات التحدث 

(. 2021والقراءة لدى الطلاب وثقتهم بأنفسهم مقارنةً بأساليب الاختبار التقليدية )مارينو،  
لقياس مهارات    وبالتالي، فإن اختبارات الأداء في تعلم اللغة العربية تخدم غرضًا مزدوجًا: كأداة

 التواصل وكوسيلة لتعزيز دافعية الطلاب ومشاركتهم الفعالة في الفصل. 
 هـ. أمثلة على أدوات التقييم 

أدوات التقييم هي أدوات يستخدمها المعلمون لتقييم مستوى كفاءة الطلاب. في التعلم المتمايز، 
على   ينبغي  تعلم الطلاب.  أنماط  مع  وتكييفها  وإنصاف،  بمرونة  التقييم  أدوات  تصميم  يجب 
تتاح لكل  بحيث  متنوعة  بدائل  توفير  بل  المعلمين عدم استخدام أداة واحدة لجميع الطلاب، 

 رصة متساوية لإظهار كفاءته. طالب ف
في سياق تعلم اللغة العربية، يتجلى تنوع قدرات الطلاب في اختلافاتهم في إتقان المفردات، وسرعة  
فهم القواعد، ومهارة الكلام. لذلك، يجب تصميم أدوات التقييم بحيث تعكس هذه الاختلافات  
ا في القدرات، بحيث تعكس نتائج التقييم التطور التعليمي العام للطلاب بشكل حقيقي. ووفقً 



Proceeding of International Conference on Arabic Language, November 2025 | 368  
 

(، فإن أدوات التقييم الجيدة لا تقيس نتائج التعلم فحسب، بل تساعد المعلمين 2022للشمري )
أيضًا على فهم احتياجات الطلاب وإمكاناتهم من خلال البيانات التأملية المستمدة من عملية 

 التعلم. لذلك، يعُد اختيار الأداة جزءاً استراتيجيًا من تطبيق التعلم المتمايز. 
 . معايير تقييم قواعد اللغة العربية1 

يعُد معيار التقييم أداة تقييم بالغة الأهمية، إذ يوفر معايير واضحة وموضوعية وقابلة للقياس. في  
بناء  جوانب الطلاقة، ودقة  هذا المعيار  يغطي  )مهارات التحدث(،  قواعد اللغة العربية  تقييم 

 الجملة، واستخدام المفردات، وحسن التنغيم والنطق. 
على سبيل المثال، عندما يُطلب من الطلاب تقديم أنفسهم باللغة العربية، يمكن للمعلمين تقييمهم  

 بناءً على المؤشرات التالية:
 ( الطلاقة: هل يتحدث الطالب دون توقف أو تردد.1
 ( بنية الجملة: هل يتوافق ترتيب الكلمات مع قواعد النحو والصرف.2
 ( استخدام المفردات: هل الكلمات المستخدمة مناسبة لسياق المحادثة.٣
( النطق والتنغيم: هل ينطق الطالب الحروف العربية بشكل صحيح، على سبيل المثال، التمييز ٤

 بين حرفي العين )ع( والألف )أ(. 
من خلال استخدام معايير التقييم، لا يقدم المعلمون الدرجة النهائية فحسب، بل يقدمون أيضًا 

 ملاحظات محددة وبناءة.
 . قائمة تدقيق مهارات الكتابة2 

وسهلة  واضحةً  قائمةً  توُفر  إذ  الطلاب،  لتقييم كتابة  وفعّالةً  بسيطةً  أداةً  التدقيق  قوائم  تعُد 
( تُظهر دراسةٌ أجراها أوزون وآخرون  من المعايير.  ( أن قوائم التدقيق، إلى 2019الاستخدام 

لتقييم كتابة تتمتع بموثوقيةٍ عاليةٍ عند استخدامها  معايير التقييم التحليلية،  مما   جانب  القصة، 
 يجعلها مناسبةً للاستخدام كأداةٍ لتقييم أداء الطلاب الكتابي. 
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 ( هل للكتابة بنيةٌ واضحةٌ للفقرات؟1
 ( هل توجد أي أخطاءٍ نحويةٍ )نحوية/شرفية(.2
 ( هل المفردات المستخدمة مناسبةٌ لموضوع الكتابة؟٣
 ( هل هناك ترابطٌ وتُاسكٌ بين الجمل؟٤

تسُهّل قوائم التدقيق على المعلمين إجراء تقييماتٍ سريعة، خاصةً في الفصول الدراسية الكبيرة 
ذات العدد الكبير من الطلاب. علاوةً على ذلك، يُمكن للطلاب استخدام قوائم التدقيق للتقييم  

 الذاتي قبل تسليم واجباتهم الكتابية. 
 . مقياس تقييم المفردات ٣

لتقييم   التقييم  مقاييس  تسُتخدم  التقييم.  مقياس  يُمكن استخدامها  من الأدوات الأخرى التي 
  والمتقدم، مستوى إتقان الطلاب للمفردات. يمكن للمعلمين استخدام فئات مثل المبتدئ والمتوسط  

 . الإتقان مستويات  لوصف 5 إلى 1 من رقمي مقياس  استخدام أو
قدرة الطلاب على   مدى  يقُيمّ المعلمون  موضوع الأسرة،  حول  بعد درس  سبيل المثال،  على 

 استخدام المفردات المتعلقة بأفراد الأسرة في جمل.
 ( يقُيمّ الطلاب الذين لا يستطيعون سوى تسمية الكلمات بشكل تقريبي على مستوى المبتدئين. 1
 ( يقُيمّ الطلاب الذين يستطيعون تكوين جمل بسيطة مثل "هذا والدي" على مستوى المتوسط.2
 ( يقُيمّ الطلاب الذين يستطيعون إجراء محادثات قصيرة على مستوى المتقدم.٣

 د. التحديات والحلول 
على الرغم من المزايا النظرية للتعلم المتمايز، إلا أن تطبيقه ميدانيًا لا يكون دائمًا سلسًا. ففي 
سياق تعلم اللغة العربية، لا تزال هناك عقبات عديدة، سواء من حيث الموارد البشرية أو أعداد 

يفية تتناسب الطلاب أو الدعم المؤسسي. لذلك، يتطلب تطبيق التعلم المتمايز استراتيجيات تك
 مع الظروف الفعلية للمدارس أو المدارس الدينية.
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(، فإن أكبر عقبة في تطبيق التمايز لا تكمن في المفهوم نفسه، 2017وفقًا لتوملينسون ومون )
بل في استعداد المعلمين وفهمهم لتكييف استراتيجيات التعلم مع الخصائص المتنوعة للطلاب. 

(، الذي يظُهر أن نجاح التعلم القائم على التمايز يعتمد بشكل  202٤ويعزز ذلك بحث جو ) 
 على قدرة المعلمين على إدارة الوقت والموارد، وتقديم تغذية راجعة شخصية للطلاب.كبير 

 . تحديات التطبيق 1
 أ. قيود الوقت على المعلمين 

غالبًا ما يواجه معلمو اللغة العربية قيودًا زمنية في تصميم التعلم المتنوع. تستغرق عملية تحديد  
احتياجات الطلاب، وتطوير مواد تعليمية متمايزة، وإنشاء أدوات تقييم تكيفية وقتًا طويلاً. في  

ا يُظهر بحث ظل هذه الظروف، يميل العديد من المعلمين إلى اللجوء إلى نموذج تدريس موحد. كم
( أن ضغط الوقت المرتفع يُمثل عاملاً هاماً يعيق تطبيق التقييم الأصيل والتمايز 202٤أجراه جو )

 في الفصول الدراسية الكبيرة. 
 ب. حجم الطلاب الكبير

  ٤0-٣0يُمثل حجم الفصول الدراسية الكبير أيضاً عقبة رئيسية أمام التعلم المتمايز. فمع وجود 
(  2017طالباً، يُكافح المعلمون لتوفير الاهتمام الفردي لكل طالب. وقد أكد توملينسون ومون )

ستطيع  أن فعالية التمايز تنخفض عندما تكون نسبة المعلم إلى الطالب مرتفعة للغاية، حيث لا ي
 المعلمون إجراء ملاحظات متعمقة وتقييمات تكوينية لكل فرد.

 ج. كفاءة المعلم واستعداده
جميع المعلمين تُاماً المفاهيم الأساسية للتعلم المتمايز وتطبيقه. ولا يزال بعض المعلمين  لا يفهم 
معتادين على استخدام الأساليب التقليدية التي ترُكز على التوحيد والحفظ. ويؤثر هذا الوضع 

ل التقييم  وأدوات  والوسائط  تكييف الاستراتيجيات  على  وقدرتهم  المعلمين  إبداع  تناسب على 
 خصائص الطلاب.
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 د. محدودية موارد التعلم والوسائط
تشُكل محدودية موارد التعلم، وخاصةً في سياق المدارس الدينية، تحديًا أيضًا. لا تزال العديد من  
المدارس تعتمد على الكتب المدرسية الفردية دون دعم الوسائط الرقمية مثل مقاطع الفيديو أو  

لوسائط الرقمية، (، يمكن ل2022ملفات الإنجاز الإلكترونية. في الواقع، ووفقًا لنورداد وباناغوزار )
مثل ملفات الإنجاز الإلكترونية، أن تساعد المعلمين على إجراء تقييمات أكثر تكيفًا وتُكين 
الطلاب من إظهار تقدمهم في التعلم بشكل أكثر أصالة. عندما لا تتوفر هذه الأدوات، يصعب  

 تحقيق التعلم المتمايز على النحو الأمثل. 
 هـ. ثقافة تعلم الطلاب 

لا يزال لدى بعض الطلاب عادات تعلم موجهة نحو الحفظ والامتحانات التحريرية. هذا النوع 
من نماذج التعلم يجعلهم أقل اعتيادًا على التقييمات البديلة مثل ملفات الإنجاز، أو تقييمات  
الأقران، أو اختبارات الأداء. ونتيجة لذلك، يصبح بعض الطلاب أقل جدية أو يشعرون بالحرج  

 ند مواجهة نماذج تقييم أكثر إبداعًا وانفتاحًا.ع
 و. الحلول والتوصيات

منهجية  استراتيجية  خطوات  إلى  حاجة  هناك  أعلاه،  المذكورة  المختلفة  التحديات  لمواجهة 
من   أيضًا دعمًا  تتطلب  بل  تقع على عاتق المعلمين فحسب،  ومستدامة وتعاونية. الحلول لا 

 المدارس والحكومة وجميع الجهات المعنية بالتعليم.
 . تطوير كفاءات المعلمين1

التمايز،  يتعلق باستراتيجيات  فيما  مستمرين  وتدريب  توجيه  إلى  العربية  اللغة  معلمو  يحتاج 
والتقييمات الأصيلة، واستخدام وسائل التعلم المبتكرة. يمكن لأنشطة التدريب العملي أو ورش 

 العمل أن تساعد المعلمين على تطبيق التعلم المتمايز بثقة وتوجيه أكبر. 
 . استخدام التكنولوجيا الرقمية 2
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والطلاب. يمكن استخدام  قيود الوقت  على  للتغلب  فعالاً  حلاً  التكنولوجيا  تكون  أن  يمكن 
كأدوات    Padletو Google Classroomو  Quizizz! وKahootتطبيقات مثل 

أيضًا على   تساعد التكنولوجيا المعلمين  تفاعلية وجذابة. بالإضافة إلى كفاءتها،  تكوينية  تقييم 
 إجراء تقييمات تكيفية بناءً على قدرات الطلاب تلقائيًا.

 . التعاون بين المعلمين٣
يعُد التعاون بين المعلمين خطوة مهمة في تعزيز تطبيق التعلم المتمايز. يمكن لمعلمي اللغة العربية  
التعاون مع زملائهم في تصميم المواد التعليمية، ومشاركة وسائل التعلم، وتطوير معايير التقييم أو  

 أفضل.أدوات التقييم معًا. من خلال التعاون، يُُفف عبء التخطيط وتكون النتائج 
 . تصميم مرن للتعلم ٤

ليس على المعلمين تطبيق التعلم المتمايز بشكل شامل دفعةً واحدة. النهج الأكثر واقعية هو البدء  
 بجوانب محددة، مثل التمايز.

 
 

Conclusions (الخاتمة) 
 

التعلم المتمايز في تعلم اللغة العربية هو نهجٌ يستجيب لتنوع الطلاب وتباينهم في الفصل  
الدراسي. فلكل طالب مستويات مختلفة من الاستعداد والاهتمامات وأنماط التعلم، لذا يحتاج  

تمايز المعلمون إلى تكييف عملية التعلم بما يحقق أقصى إمكاناتهم. تشير الدراسات إلى أن التعلم الم
الفعال في اللغة العربية يشمل ثلاثة مكونات رئيسية: المحتوى، والعملية، والمنتج، وهي مصممة 

 .بمرونة لاستيعاب الفروق الفردية بين الطلاب 
عند تطبيقه، يتُوقع من المعلمين تكييف المواد والأساليب والتقييمات بناءً على قدرات  
والتقييم   التقييم الأصيل،  وهي  المتمايز،  التقييم  مبادئ  تشجع  المتنوعة.  واحتياجاتهم  الطلاب 
المستمر، والتقييم القائم على الكفاءة، المعلمين على تقييم الطلاب بشكل شامل، ليس فقط من  

ل الحفظ، بل أيضًا من خلال قدرتهم على تطبيق المعرفة اللغوية في سياقات الحياة الواقعية.  خلا
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توفر تقنيات التقييم المختلفة، مثل التقييمات التكوينية والختامية، والتقييمات الذاتية وتقييمات  
الأقران، وملف الإنجاز، واختبارات الأداء، أدوات عملية لإنشاء تقييمات عادلة وسياقية وشاملة. 

العربية يواجه تحدياتٍ    على الرغم من مزاياه العديدة، لا يزال تطبيق التعلم المتمايز في تعليم اللغة
عديدة، منها ضيق وقت المعلم، وكثرة أعداد الطلاب، ونقص موارد التعلم الرقمية، وانتشار ثقافة 
تعلم الطلاب التي لا تزال تتجه نحو الحفظ. لذلك، ثمة حاجة إلى خطوات استراتيجية من خلال  

مرن  تطوير كفاءات المعلمين، واستخدام التكنولوجيا الرقمية، والتعا بين المعلمين، وتصميم  ون 
 .للتعلم، ودعم المؤسسات التعليمية وسياسات المدرسة

في نهاية المطاف، لا يعُد التعلم المتمايز مجرد استراتيجية تدريس، بل هو أيضًا إطار فلسفي  
يدعم مبادئ الشمولية والإنصاف في التعليم. ومن خلال التطبيق السليم، يمكن لهذا النهج أن 

 .يُحسّن بشكل كبير من المشاركة، ونتائج التعلم، وجودة تعلم اللغة العربية في إندونيسيا
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