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 مستخلص البحث

. فقد أصبح  ذي يواجهأحد المكوّنات في التعليم العالي الهو لتقييم ا
ً
   التقييمتحوّلا

ً
اليوم أداة

لأنظمة   ةفلسفيال ستدرس هذه المقالة التعليقاتتعليمية تهدف إلى تقويم تقدّم الطلاب وإنجازاتهم. 

  ةها بالتربيتناسبرحلة الدراسات العليا، مع التركيز على لم التقييم الحديثة في تعلم اللغة العربية

إلى مصادر متعدّدة مثل الكتب   استناداالمنهج الوصفي النوعي  قالةهذه الم استخدمت النقدية.

  تعليقاتإلى عرض الأسس الفلسفية لأنظمة التقييم، وال المقالةوالمقالات العلمية. وتهدف هذه 

  تعلم اللغة العربية فيل وآثار أنظمة التقييمنظمة التقييم الحديثة، والتربية النقدية كبديل، لأ 

أن أنظمة التقييم الحديثة في تعليم اللغة  لىقالة تدل عهذه الملنتائج الالدراسات العليا.  مرحلة

التقييم النقدي    تكامل، فإن إضافة على ذلكالعربية قادرة على توفير خبرات تعلم أصيلة وتواصلية. 

لا يقتصر تميّزهم على الكفاءة  إنتاج متخرجها الذي للدراسات العليا يسهم في ةالدراسي اهجفي المن

 التفكير التأمّلي والوعي الاجتماعي. علىأيضًا  يشملالأكاديمية فحسب، بل 

التعليقات  الفلسفية, أنظمة التقييم الحديثة, التربية النقدية, تعليم اللغة العربية   : كلمات مفتاحية

 لمرحلة الدراسات العليا 

 

Abstract 

Assessment is one of the components in higher education that has undergone 

transformation. Now, it’s regarded as a learning tool aimed to evaluating students’ progress 

and achievements. This paper examines the philosophical critique of modern assessment 

systems in postgraduate Arabic language learning, focusing on the relevance of critical 

pedagogy. The study employs a qualitative descriptive method based on various sources 

such as books and journal articles. The purpose of this paper is to present the philosophical 

foundation of assessment systems, critiques of modern assessment, critical pedagogy as 

an alternative, and its implications for postgraduate Arabic language learning. The 

findings indicate that modern assessment systems in Arabic language learning are capable 
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of providing authentic and communicative learning experiences. Furthermore, the 

integration of critical evaluation into the postgraduate curriculum can produce graduates 

who are not only academically competent, but also reflective and socially conscious. 

Keywords: philosophical qritique, modern assessment system, critical pedagogy, 

postgraduate Arabic language learning 
 

 

 المقدمة 

يُعد التقييم عنصرًا أساسيًا في التعليم العالي، الذي يشهد حاليًا نقلة نوعية. لم يعد التقييم  

الطلاب  تقدم  تقييم  إلى  تهدف   
ً
تعليمية  

ً
وسيلة أصبح  بل  التعلم،  نتائج  لقياس  إدارية  أداة  مجرد 

كد في البيان، يجب أن يتجاوز التقييم .  (Fialho et al., 2023)وإنجازاتهم بشكل أكثر أصالة  
ُ
وكما أ

التربوي مجرد التحقق من الكفاءة؛ بل يجب أن يدعم عملية التعلم أيضًا. وهذا يُعزز فكرة أن التقييم 

 .ينبغي أن يدعم التعلم الهادف، وليس مجرد إثبات الكفاءة

مع ذلك، عمليًا، لا تزال أنظمة التقييم الحديثة في التعليم العالي، بما فيها برامج تعليم اللغة 

نظام  أن  ظهر  وقد  الصارمة.  والمعايير  الأرقام  باستخدام  الكمي  القياس  على  بشدة  ز 
ّ
تُرك العربية، 

ومع ذلك، يتطلب   التقييم القائم على الأرقام غير كافٍ لقياس مهارات التفكير النقدي بشكل شامل. 

النصوص  تحليل  إتقان مهارات لغوية معقدة، مثل  العليا  الدراسات  في مرحلة  العربية  اللغة  تعلم 

 .والبلاغة والأسلوبية، والتي تتطلب تفكيرًا تأمليًا وحواريًا

. اوتحويلي  التطبيق  شاركةمو   اتقييميا تعاوني  التي تقدم  التربية النقديةهناك  ،بديلا من ذلك

على  (Giroux, 2020)ويؤكد   قادرة  النقدية  التربية  الذينأن  المتخرجين  الكفاءة   إنتاج  يمتلكون 

الدراسات و   الأكاديمية مناهج  في  النقدي  التقييم  دمج  والاجتماعي. ومن خلال  التأملي  الوعي  أيضا 

تشجيع الطلاب    لا وكذلكوتواص  حقيقيا  تعليمية أكثر  خبراتالعليا في اللغة العربية، يمكن إيجاد  

 .التعلم إجراءعلى أن يكونوا فاعلين في 

على أن    Giroux  (2020)يؤكد،  مناسباأن التربية النقدية تقدم بديلا    اجعر الم  قد بينت هذهو 

إلى النقدية تنظر  فيالطلاب    ؤكدعملية تعاونية ومشاركة وتحويلية تهو  التقييم    أن  التربية   فاعلا 

عملية التعليم. ويعتقد أن دمج التقييم النقدي في مناهج الدراسات العليا للغة العربية سيساهم في 

لا يتمتعون بالكفاءة الأكاديمية   المتخرجين الذين  حتى تنتج  تعليمية أكثر تواصلا وسياقا  خبراتإيجاد  

 فحسب، بل يتصفون أيضا بالتفكر والوعي الاجتماعي العالي
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( وصف الأساس الفلسفي لنظام  1وبناءً على هذا الأساس النظري، تهدف هذه الدراسة إلى: )

( انتقاد نقاط ضعف ممارسات التقييم الحديثة في تعلم اللغة العربية في مرحلة 2التقييم الحديث، )

تقييم ( دراسة آثار دمج ال4( استكشاف التعليم النقدي كنظام تقييم بديل، و)3الدراسات العليا، )

 . النقدي في مناهج اللغة العربية في مرحلة الدراسات العليا

 

  طريقة البحث

البحث طريقة طريقة  هي  الدراسة  الوصقي  الكيفي    المستخدمة  الكيفي  البحث  بمنهجية 

 والمقالات العلمية   الأدبية. مصادر البيانات التي تم الحصول عليها من خلال جمع مصادر الأدبيات

النظري و  المعلومات  على  الحديث.  في    اتللحصول  التقييم  عملية  البيانات  معالجة  تمأنظمة   مدة 

 تحليل  أنه يجري   ،Miles & Huberman  (2014)  لـ  وفقًا.  نوعي  وصفي  طريقة  باستخدام  البحث

 تقليل  خلال  من  البيانات   تبسيط  , وهو عمليةالبيانات  خفيضت(  1  :مراحل  ثلاث  عبر  النوعية  البيانات

 عرض   , وهو عمليةالبيانات  عرض(2.  مفهومة  معلومات  إلى  لتحويلها  وتنظيمها وتجميعها،  تعقيدها،

 شكل  في  المنظمة  البيانات  , وهو عملية أخذ استخلاصالنتائج  استنتاج(  3  بوضوح  وكشفها  البيانات

 .موجز بيان

 النتائج والمناقشة

 الأساس الفلسفي لنظام التقييم التعليمي 

وأرسطو، لا   أفلاطون  مثل  يونانيين  لدى مفكرين   
ً
الكلاسيكي، وخاصة الفلسفي  التراث  في 

شكل  
ُ
يُنظر إلى التعليم على أنه مجرد أداة لنقل المعرفة، بل كعملية لتشكيل الروح والفضائل التي ت

الشخصية أساس العمل الأخلاقي والفكري. ومن هذا المنظور، يُعتبر التقييم جزءًا لا يتجزأ من بناء  

والأخلاق، وليس مجرد تقييم كمي لنتائج التعلم. في إندونيسيا، يُجسد الأساس القيمي للتعليم الوطني  

نظام  يعكس  أن  يجب  لذا  التعليمية،  الأهداف  جوهر  باعتبارها  والأخلاق  والعدالة  التدين  قيم 

الدرجات والمعايير الأك  النبيلة، وليس فقط   ,Soeprapto)اديمية  التقييم بناء الشخصية والأخلاق 

n.d.) 

مع دخول العصر الحديث، تُؤكد نظريات المعرفة التجريبية والوضعية على ضرورة قياس  

التعليم بموضوعية، باستخدام أدوات صالحة وموثوقة. ويُعتبر التقييم أداة قياس تُتيح تقييم نتائج  

كيفية تصميم إطار تقييم    (2020 )وآخرون    Braunالتعلم التي يُمكن رؤيتها وقياسها ومقارنتها. يصف  
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قائم على الأدلة يمكن استخدامها لإنشاء تقييمات أدائية صالحة وموثوقة لمهارات التفكير النقدي  

 .الموضوعي

ومهارات التفكير   أصيل(   وفي المنظور المعاصر، بدأ مفهوم التقييم يتجه نحو الأصالة )تقييم

، واعتبار التقييم جزءًا من عملية تعلم مستمر، وليس مجرد تقييم نهائي. يجب أن  (HOTS) العليا

على   الطلاب  دور  يقتصر  لا  بحيث  العليا،  التفكير  ومهارات  الشخصية  الجيدة  التقييمات  تدمج 

.  (Ngazizah et al., 2021) الإجابة على الأسئلة الواقعية، بل يشمل أيضًا التفكير بعمق ونقد وإبداع

الاجتماعية  البنى  مراعاة  مع  مرنة،  التقييمات  تكون  أن  يجب  الاصطناعي،  الذكاء  تطور  عصر  في 

 .(Perkins et al., 2024) والتطورات التكنولوجية

لتحديد  موضوعية  كمقاييس  التقييم  أنظمة  استخدام   
ً
تقليدية التعليم  أهداف  أكثر  من 

مدى إتقان الطلاب للكفاءات الأكاديمية، كالمعرفة والفهم والمهارات. ويكمن أهمية هذا الهدف في أنه 

أن  إلا  التعلم.  نقاط ضعف  وتحديد  المؤسسات،  أو  الطلاب  بين  المقارنات  وإجراء  المساءلة،    يتيح 

النقدي.   التفكير  أو  الشخصية  كمهارات  الأكاديمية،  غير  الجوانب  إهمال  عند  تتجلى  محدوديته 

ويمكن لهذا النوع من التقييم أن يعزز ثقافة "التدريس من أجل الاختبار". وتحدّ من ابتكار المعلمين.  

لأقران، لا يزال  لذلك، ورغم الجهود المبذولة لاستخدام أساليب الملاحظة والتقييم الذاتي وتقييم ا

التدريب  ونقص  الطلاب،  أعداد  وارتفاع  الإدارية،  الأعباء  بسبب  يعانون   ,.Iqbal et al)  المعلمون 

2025) . 

ل لوظيفة أداة القياس، يهدف نظام التعليم في العديد من المدارس الفكرية  ّ
كبديل أو مُكم 

الحديثة والمعاصرة إلى بناء شخصية الطلاب: القيم الأخلاقية، والصدق، والمسؤولية، والانضباط، 

النتائج الأكاديمية فحس التقييم على قياس  المنظور، لا يقتصر  ب، بل والنزاهة، وغيرها. ومن هذا 

يأخذ أيضًا في الاعتبار مواقف الطلاب وقيمهم وأخلاقياتهم وعلاقاتهم الاجتماعية. وتؤثر الشخصية 

كليهما سيُغفل جوانب   يتجاهل  تقييم  نظام  وأي  التعليم.  على جودة  كبير  العاطفي بشكل  والذكاء 

 . (Saksana, 2025) أساسية من التربية الإنسانية

أن عوامل مثل دافعية التعلم، ونماذج التعلم، واستراتيجيات التدريس   Tati  ( 2024)ذكر  

تؤثر على مهارات التفكير النقدي لدى الأطفال، لذا ينبغي أن يكون هدف نظام التقييم دعم هذه 

العوامل، لا مجرد مقياس نهائي. ويلعب المعلمون وصانعو السياسات دورًا محوريًا في ترجمة فلسفة 

لى واقع عملي. وينبغي ألا يقتصر تركيز المعلمين على الجوانب الأكاديمية فحسب، بل نظام التقييم إ

يجب عليهم أيضًا دمج الجوانب غير الأكاديمية، مثل المواقف والقيم الشخصية، في تصميم الدروس  

 وتطبيقها وتقييمها. ومع ذلك، تكمن التحديات في عبء عمل المعلمين ووقتهم وقدراتهم في تطبيق مثل 

 .هذه التقييمات الشاملة
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 نقد أنظمة التقييم الحديثة 

لا تزال أنظمة التقييم الحديثة تعتمد بشكل كبير على الأرقام والاختبارات المعيارية الصارمة.  

التراكمية   النقاط  ومجموع  والدرجات  النهائية  الامتحانات  على  التقليدي  النموذج  هذا  ويعتمد 

معايير التعليم الوطنية الإندونيسية لتأكيدها المبالغة   ظهر أنكمقاييس أساسية لنتائج التعلم. وقد  

على الجوانب المعرفية، مع التقليل من أهمية المجالات العاطفية والنفسية الحركية. وبرز نقد مماثل 

في (2020)  وآخرون  Braunمن   تفشل  ما  غالبًا  الأرقام  على  القائمة  التقييمات  أن  أكدوا  الذين   ،

 .استيعاب مهارات التفكير النقدي، وهي مهارات أساسية للقرن الحادي والعشرين

للفهم.  لا  للاختبار،  الدراسة  على  الطلاب  ع  يُشجَّ درجات،  إلى  التعلم  نتائج  تُختزل  عندما 

مجال   يُضيّق  بدوره  وهذا  معارفهم.  تطبيق  على  لا  جيدة،  درجات  تحقيق  على  التزامهم  ويرتكز 

تنمية  في  تُخفق  المعرفي  الحفظ  على  فقط  ز 
ّ
تُرك التي  فالتقييمات  التعلم.  في  الإبداعي   الاستكشاف 

العالمي   العصر  هذا  ومتطلبات  تحديات  لمواجهة  أساسية  مهارات  وهي  النقدي،  التفكير  مهارات 

(Abidin & Fatimatuzzaro, 2025) 

غالبًا ما تُصعّب معايير التقييم الصارمة على الطلاب التعبير عن تفكيرهم النقدي والإبداعي.  

د  
ّ
أن العقلانية الأداية في التعليم تميل إلى اختزال التعلم إلى إجراء إداري،   Echeverria  ( 2023)وقد أك

 لإضفاء الصفة الإنسانية. وهذا يُظهر أن المعايير الصارمة قد تُقيّد حرية التفكير 
ً
 من كونه وسيلة

ً
بدلا

مع يفهمون  إندونيسيا  في  المعلمين  من  العديد  أن  حقيقة  مع  يتماش ى  وهذا  العالي.  التعليم  ايير في 

 (Totalia et al., 2023)التقييم ويطبقونها رسميًا دون تكييفها فعليًا مع احتياجات الطلاب الفعلية 

د أنظمة التقييم التقليدية تحيزًا أكاديميًا نظرًا لتركيزها على الذكاء المعرفي القابل  
ّ
غالبًا ما تُول

 لذلك، غالبًا ما يُنظر إلى الطلاب ذوي نقاط القوة في المجالات غير الأكاديمية على  
ً
للقياس. ونتيجة

. يُؤكد  
ً

على ضرورة أن يرتكز نظام التعليم الوطني على قيم   (2023)  وآخرون  Rikoأنهم أقلّ تحصيلا

علي من شأن العدالة والإنسانية. ولا يقتصر الأمر على التحصيل الأكاديمي فحسب، بل إن الفضائل 
ُ
ت

للتقييم  الأساسية  الجوانب  دعم  في  الأهمية  بالغة  أيضًا  عدّ 
ُ
ت والفضول  كالتواضع  الفكرية 

(Mesurado & Vanney, 2024) 

على   ا 
ً
مفرط ا 

ً
ضغط الثابتة  والمعايير  الأعداد  على  التركيز  يُلقي  ما  غالبًا  العالي،  التعليم  في 

الطلاب، مما يُعيق الابتكار في نهاية المطاف. في سياق تعليم اللغات، غالبًا ما تُركز الأدوات الحالية 

من التقليل  مع  القواعد،  أو  المفردات  حفظ  مثل  فقط،  المعرفية  الجوانب  الجوانب   على  أهمية 

الإبداعية لبناء الأفكار، والنقاش، وإنتاج أعمال لغوية أصلية. لا يُشجع طلاب اللغات الذين يُقيّمون  

باستخدام الأدوات التقليدية على إظهار التفكير الإبداعي في واجباتهم. يؤكد هذا الوضع الانتقادات 
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الموجهة إلى أنظمة التقييم التقليدية بأنها غير قادرة تمامًا على استيعاب المهارات الإبداعية الضرورية 

 . (Sari et al., 2023) لتأهيل طلاب اللغات لمواجهة التحديات الأكاديمية والمهنية

ا وشمولية. 
ً
 وإنصاف

ً
إنسانية أكثر  إلى نموذج جديد،  الحاجة  الحديثة  التقييم  أنظمة  تُظهر 

مع  النقدي.  ووعيهم  الطلاب وشخصياتهم  معارف  تقييم  على  قادرة  التقييم  أنظمة  تكون  أن  يجب 

ز بشدة على حفظ النظريات اللغوية أو إتقان القواعد، 
ّ
ذلك، لا تزال أنظمة التقييم الحديثة تُرك

تُصمّم  أن  الضروري  من  لذلك،  والتأملية.  التحليلية  الطلاب  قدرات  الأحيان  من  كثير  في   
ً
لة مُهم 

شجّع الطلاب أيضًا على تنمية الإبداع والتفكير 
ُ
ز فقط على الأرقام، بل ت

ّ
الجامعات تقييمات لا تُرك

 
ً
 تعليمية

ً
 بحق، وليست النقدي والمسؤولية الاجتماعية. بهذه الطريقة، تُصبح التقييمات أداة

ً
 إنسانية

 .مجرد آلية اختيار أكاديمي

 لتربية النقدية كبديل ا  

.  (Fadhli, 2025)  يقصد به ممارسة للتحرر   Paulo Freireمفهوم التربية النقدية الذي قدمه  

وعاء فارغا يجب على المعلم  طالبلمفهوم "التعليم البنكي"، حيث يعد ال تعليقاوقد نشأ هذا المفهوم 

من المعلم دون    والعلوم  المعرفة  ينالموضوع سلبي    طالبأن يملأه بالمعرفة. إن هذا المفهوم يجعل ال

مشاركة في التفكير النقدي. وأكثر من ذلك، فإن التعليم البنكي يولد تناقضا في العلاقة بين المعلم 

 لطلاب. والمتعلم مما يؤدي إلى جمود التفكير وضعف الوعي النقدي لدى ا

إلى النموذجا بديلا    Freireذلك، قدم    إضافة  النقدية  وهو  القائم   مسمى بتربية  "التعليم 

وا المعلم  بين  النقدي  الحوار  على  يشجع  تعليمي  نظام  وهو  المشكلات"،  بوصفهما    لطالبعلى حل 

، طالبعلاقة إيجابية بين المعلم وال  ساهمهذا المفهوم التربوي يف  . (Freire, 2018)  فاعلين متساويين

بق، فسوف ي  اوإذ
ُ
ر كل منهما إنسانا  كون في التعليمط .  متساويا  حوار نقدي بين الطرفين بحيث يُقدَّ

  ي وهذا الحوار مهم في عملية التعلم لأنه يتيح الاحترام المتبادل والتعلم المتبادل ويؤدي إلى تطوير كل

 . (Fadhli, 2025)طالب الطرفين، المعلم وال

في التعليم والبيئة الاجتماعية    الواقعي  تحول كالإن الهدف الأساس ي من التربية النقدية هو  

 مسح وفي هذا السياق، ت .  (Freire, 2018)من خلال التركيز على قضية عدم المساواة بين الفاعلين فيه  

وال المعلم  بين  المسافة  النقدية  الرأي    طالبالتربية  إبداء  في  المتساوية  الفرصة  لهما  تتاح  حيث 

في عملية التعلم. فالتربية النقدية لا تسعى فقط إلى تغيير التعليم والمجتمع، بل   فعالةوالمشاركة ال

 . (Valls-Carol et al., 2022) تسهم أيضا في ثورة المعرفة وعلاقتها بالمجتمع
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 ة تفاعلي  فرصمن خلال    تأكيدهيمكن  و   ي  على مبدأ الحوار الحر   أيضا  النقدية تقوم  التربية

 ,.Darder et al)  ، حيث يتمكن المعلمون والطلاب معا من التأمل والنقد والعمل تجاه عالمهمةمستمر 

 تنظيم الهوية والمعرفة والتمثيل. وهذ   إعادة  تهدف إلى  دخلا، تعد التربية النقدية مالفصل. في  (2023

تسهم تطوير الطلاب  التربية النقدية  إضافة إلى ذلك,  .  هاتطبيقفي  معقدة وصعبة    غالبا  تكون   دخلالم

التعليمية  وتوفر   ا.  (Martin, 2017)الموارد للمشروعات  العالي، لا شك أن هذا  التعليم   لمدخل وفي 

العلمية  التخصصات  الفرصة لطلاب للاستكشاف والتعاون من أجل دراسة أحد  ضروري لإتاحة 

 وتعميق المعرفة.

 التطبيق في تعليم اللغة العربية للدراسات العليا 

تنفيذ تعليم اللغة العربية في مستوى الدراسات العليا يتخذ شكل الفهم العميق والشامل. 

المن إلى  التعليمياوبالاستناد  الوطني للمؤهلات   ةهج  القائم على الإطار  العالي الإندونيس ي  التعليم  في 

والمعايير الوطنية للتعليم    2012لسنة    8الرئاس ي رقم    قانون الذي تم إقراره في ال (KKNI) الإندونيسية

لإنتاج  (SN-Dikti) العالي مستهدفة  الجامعات  فإن  محاور  الذين  خريجين  ال،  في  كفاءات  يمتلكون 

الثقافة الجديدة المتمثلة في ثقافة البيانات، وثقافة التكنولوجيا، وثقافة الإنسان ذي الأخلاق النبيلة 

  تكون في مستوى التعليم العالي ي   وظائفالمبنية على الفهم الديني. وفقًا لذلك، فإن نظام التعلم وال

  , جلات النقديةمراجعات الم   ,  ، تقارير الكتب النقديةوظيفة اليوميةرئيسية وهي: ال  وظائف  إلى ست

 (Sibarani, 2021) البحوث الصغيرة، هندسة الأفكار، والمشاريع

يوافق مع مفهوم التربية النقدية، حيث يتم تصميم التعليم   وظيفيهذا النظام التعليمي وال

اللغة   دراسةوتحليلي بعد  ,، نقدي  يليجعل الطالب يفكر بشكل مستقل، عقل مختلف الأدبيات في 

إعداد خبراء وباحثين وأكاديميين في مختلف    هوالعربية. فإن دور التعليم في مرحلة الدراسات العليا  

ي لا  المستوى،  هذا  وفي  العربية.  اللغة  تعليم  مجال  ذلك  في  بما  بإتقان   تطلبالمجالات،  الطالب 

تطبيق على  قادرًا  يكون  أن  يجب  بل  فقط،  نظريًا  اللغوية  وبحثهاالكفاءات  الها ،  وتطوير  في   علوم  ، 

ينبغي أن يتم تصميم نظام التقييم في برامج . لذا  (Sibarani, 2021)ة  السياقات الأكاديمية والمهني

 .التعلم للخرّيجين معاييرمع  ناسبوم ق, موث , صحيح, الدراسات العليا بشكل شامل

بحسب معايير التعليم العالي، فإن نظام التقييم في الدراسات العليا يجب أن يحقق أربعة  

شمل  ( شمولية: ت 2( أصالة: تقييم المهارات ذات الصلة بالعالم الأكاديمي والبحثي،  1مبادئ أساسية:  
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والحركية،    على الوجدانية،  المعرفية،  مقاييس 3الجوانب  أساس  على  يتم  وشفافية:  موضوعية   )

نظام و ( استمرارية: لا يقتصر على نهاية المحاضرات، بل يرافق العملية التعليمية بأكملها.  4واضحة،  

التقييم   وهما:  إضافيين  مفهومين  ليشمل  تطور  قد  العليا  الدراسات  مستوى  في  الختامي  التقييم 

 . (Nourdad, 2022)  (Formative) تعلمال والتقييم بوصف (Summative) لتعلمل

ن أشكال التقييم في تعليم اللغة العربية في الدراسات  أ  (Qodri & Sanjaya, 2024)وفقا لرأي  

التقييم   يتم  أن  يمكن  المثال،  فعلى سبيل  متنوعة.  تكون  أن  يمكن  في  بوصف العليا  يومية   التعلم 

عبر المناقشات، الحوار بين الطلبة، العروض التقديمية، مراجعة المقالات، تحليل النصوص   الفصل

العربية وغيرها. بينما يتم التقييم الختامي في نهاية الفصل أو نهاية الدراسة من خلال كتابة أوراق 

و  الشاملة،  الامتحانات  والدكتور بحثية،  للماجستير  العليا  ف.  البحث  الدراسات  في مرحلة  الدراسة 

تشجع الأفراد على التفكير النقدي والإبداعي في مواجهة الظواهر من خلال الأنشطة مثل الندوات 

ا. وبهذا فإن التقييم لا يقتصر على قياس النتائج فقط، بل يسهم أيضًا في تعزيز  والمؤتمرات وغيره

 التعلم التأملي وتطوير الذات لدى الطلبة. 

 

 الخاتمة 

وجد هذا البحث أن أنظمة التقييم الحديثة في تعليم اللغة العربية في الدراسات العليا لا  

تزال تميل إلى الاعتماد على الأرقام والمعايير المعرفية الجامدة. ورغم فائدة هذا النوع من التقييم في 

والإ  التأملية  الجوانب  يهمل  ما  غالبًا  أنه  إلا  بموضوعية،  الدراس ي  التحصيل  بداعية قياس 

 من تعميق  
ً

 لذلك، يُشجع الطلاب على الدراسة من أجل الاختبارات فقط، بدلا
ً
والاجتماعية. ونتيجة

فهمهم وتنمية تفكيرهم النقدي. هذا الوضع يحدّ من الحرية الفكرية ويقوّض أهداف التعليم العالي، 

ز على تنمية الشخصية والوعي الاجتماعي والمهارات التحليلية 
ّ
 .المتقدمةالتي تُرك

هذا   في  وتشاركية.   
ً
إنسانية أكثر   

ً
بديلا نهجًا  النقدي  التعليم  نموذج  يُقدّم  لذلك،   

ً
استجابة

شجّع على  
ُ
 ت
ً
 تعليمية

ً
ل أيضًا أداة

ّ
 للانتقاء فحسب، بل يُمث

ً
النموذج، لا يقتصر التقييم على كونه أداة

ز التقييم النقدي على الحوار والتعاون وال
ّ
حاضرين المشاركة الفعّالة للطلاب. يُرك

ُ
تأمل المشترك بين الم

والطلاب. بهذه الطريقة، لا يُصقل الطلاب كفاءاتهم الأكاديمية فحسب، بل يُدرّبونهم أيضًا على فهم 

هذا  لدمج  يُمكن  للتغيير.  الذاتي كعوامل  الوعي  وتنمية  الأخلاقي،  الحسّ  وتنمية  الاجتماعي،  الواقع 

 .ديم، مع توسيع آفاق الطلاب الفكريةالنموذج أن يُؤدّي إلى تجاوز جمود النظام الق
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إن الأثر العملي لهذه النتائج هو الحاجة إلى نظام تقييم أصيل وشامل وشفاف ومستدام  

والمهارات  النصوص،  وتحليل  المتقدمة،  اللغوية  المهارات  تقييم  إلى  فبالإضافة  العليا.  للدراسات 

أن   أيضًا مواقف الطلاب ومسؤولياتهم الاجتماعية. ويمكن  التقييم  البلاغية، يجب أن يراعي نظام 

وحتى   بحثية،  أوراق  وكتابة  أدبيات،  وتحليل  تقديمية،  وعروض  مناقشات،  شكل  التقييم  يتخذ 

المشاركة في ندوات أو مؤتمرات. وبفضل هذا التنوع في أساليب التقييم، يدعم التقييم عملية التعلم  

 .دعمًا حقيقيًا، وليس مجرد درجة نهائية

في نهاية المطاف، تؤكد هذه الدراسة أن تحويل أنظمة التقييم الحديثة إلى نموذج نقدي هو  

حاجة ملحة في تعليم اللغة العربية في الدراسات العليا. فالجامعات لا تُلزم فقط بتخريج خريجين  

إن نظام متفوقين أكاديميًا، بل يجب عليها أيضًا تنشئة أفراد متأملين وناقدين وذوي شخصية قوية. 

تقييم متكامل مع التعليم النقدي سيعزز تعلمًا أكثر جدوى وتطورًا. وهكذا، يمكن للتقييم أن يعود  

 .إلى جوهره كجزء إنساني من التعليم، وليس مجرد آلية إدارية لقياس التحصيل الدراس ي

 كلمة الشكر والتقدير )اختياري( 

والن الشكر  جزيل  البحث  تقديرتقدم  هذا  إنجاز  في  أسهم  من  الأستاذة  لكل  إلى  خاصة   .

يء محلية الصحة الماجستير التي قامت في بدئ هذه المقالة مع الباحثين. وأيضا إلى قسم الدكتورة هن

تعليم اللغة العربية للدراسات العليا الذي قام بالمؤتمر الثالث لطلبة الدراسات العليا في تعليم اللغة  

 العربية والآداب واللسانيات 
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